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Educacao infantil: a construcéo do lugar da infancia e a necessaria formacéo do professor

AnitaViudes Carrasco de Freitas

Resumo

Este artigo tem como proposta refletir sobre a importancia do professor na construgdo dos
espacos da educacdo infantil como um lugar da infancia: aegre, dindmico e pulsante. Nos
altimos anos, tém-se observado avancos no trabalho com criangas pequenas, no entanto o que
ainda caracteriza a organizacdo dos espacos e tempos na educacdo infantil sdo préticas
influenciadas pelo modelo disciplinar e disciplinador. Observar, problematizar e refletir sobre os
espacos, tempos, materiais e interagdes, a luz das teorias contemporaneas que colocam a crianca
como sujeito ativo, pensante e criador sG0 0 que permite desnaturalizar essas praticas e
possibilitar aos educadores reelaborar suas agdes rumo a construcdo de uma Pedagogia da
Infancia. A formagdo inicia dos professores deve desvelar as concepgdes de educagdo, infanciae
de crianca construidas historicamente e presentes no imagin&rio, no sentido de tornélos

competentes.
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Durante o desenvolvimento dos programas de formagdo, inicial ou continuada, de
professores e professoras da Educacéo Infantil, € comum surgirem questionamentos sobre a
distancia entre a teoria e a prética, entre o discurso e as agdes concretas. Em alguns momentos
essas questfes vém permeadas por sentimento de impoténcia, angUstia e descrenca; em outros,
pelo incomodo que mobiliza a vontade de experimentar, de mudar, de fazer diferente. Esse
duplo movimento, ora de acomodacdo, ora de mudanca, reafirma a crenca na formacéo de
professores, compreendida como um processo dindmico, ndo linear, conflituoso, que se constroi
na explicitagao dos saberes experienciais em confronto com as teorias, desde a formagdo inicial.
Toda mudanca angustia e gera tensdo diante do desconhecido, mas é justamente nessa relagéo
dialética de apego ao que existe, de resisténcia, em confronto com as possibilidades de ruptura
gue comegam a se vislumbrar outras possibilidades de trabalho, outras préticas. Nesse sentido, o
desafio da formagdo inicial tem sido justamente o de incomodar, desestabilizar as certezas,
questionar os modelos pautados nas experiéncias pessoais, quando confrontado com o referencial
teorico adotado.

Héa de se considerar, no entanto, que assim como as professoras ndo rejeitam, em sua
totalidade, os saberes possibilitados pela formacdo, como afirma TARDIF (2000), também as
alunas em processo de formagdo tendem a selecionar e aincorporar 0s conhecimentos que estéo
no seu campo de compreensdo e desconsiderar aquilo que, de alguma forma, desestabiliza as
suas crencas e concepcdes. Sdo as representacdes construidas ao longo dos anos, a partir das suas
experiéncias como filhas, alunas e maes que tendem a permanecer, a orientar e a justificar as
escolhas e as agBes. No entanto, € justamente nesse confronto de saberes que surgem as
possibilidades de avancos e de préticas inovadoras que melhor atendem as necessidades de uma
educacdo de qualidade da crianca pequena.

E com esse olhar que as disciplinas voltadas para a Educacdo Infantil, no curso de
Pedagogia, tém procurado desvelar e desconstruir as concepcdes presentes. Dessa forma, espera-
se formar professoras e professores sensiveis aos aspectos que devem compor O projeto
pedagdgico para a infancia - da arquitetura aos arranjos espaciais, da organizagao dos tempos a
qualidade das interagdes, das possibilidades de construcdo da identidade e de exploracdo
autdbnoma - em relacdo aos ritmos e tempos infantis.

A atencdo com a crianga, nessa perspectiva, é recente. No decorrer da histéria da
Educacéo Infantil, a preocupagdo com o cuidado e a educagéo da crianca peguena atravessa
periodos de mudancas, passando de uma situacéo de responsabilidade exclusivamente da familia,
particularmente da mulher, para outra, assumida também como responsabilidade do Estado e da
sociedade. De objeto de tutela a sujeito de direitos, ha um longo caminho que vem sendo

percorrido para que a crianga assuma 0 seu lugar na sociedade. Na atualidade, observam-se



avancos na garantia dos direitos da crianga, mais no ambito da legisacdo, ta como
contemplados na Constituicdo Federal, no Estatuto da Crianca e do Adolescente, na lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil, do que das praticas concretas.

SARMENTO & PINTO (1997) apontam as mudangas historicamente construidas na
forma de conceber a infancia e chamam a atencéo para o fato de que o interesse devotado aelae
a sua educacdo sO se justifica em funcdo das novas circunstancias e condi¢es de vida das
criangas, ao mesmo tempo em gue a infancia adquire o estatuto de categoria social autbnoma. As
criangas ganham visibilidade, sdo reconhecidas como sujeitos de direitos, competentes, capazes,
produtoras e parte de uma cultura, capazes de agir, interagir e de atribuir sentido as suas agoes.

A infancia passa de um tempo de preparacéo, do devir, para ser olhada como um tempo
em s, na qual cada fase daidade, com sua identidade e finalidades préprias, tem que ser vivida
na totalidade dela mesma (ARROYO, 1994). Isso requer um novo olhar sobre a crianga, a
organizacdo da escola e 0 papel do professor, a partir da compreensdo de que a crianca
desenvolve-se e amplia as referéncias sobre s mesma, sobre outro e sobre o mundo, nainteracéo
com a realidade social, A escola da infancia, nessa perspectiva, deve ser “lugar de vivéncia de
todas as dimensdes da pessoa no presente” (ARROY O, 1994).

Diante deste quadro, a questdo que se coloca para a formagdo € como aproximar estas
concepcdes do cotidiano da educacdo, hgja vista que a forma do adulto responder as
necessidades das criancas varia muito e tende a ser definida principamente a partir das
referéncias do proprio adulto. CARVALHO & RUBIANO (1994, p.109) lembram gue “em
geral, os ambientes infantis tém sido pobremente planejados, pois geralmente sdo orientados para
atender as necessidades do adulto e/ou do grupo como um todo, desconsiderando as necessidades
proprias das criancas, principalmente em instituicdes onde se restringe muito o desenvolvimento
da identidade pessoal.”

Aprender a observar, problematizar e refletir a partir do referencial tedrico adotado tem
se revelado um procedimento metodol 6gico adequado que auda a direcionar o olhar, sensivel e
pensante como diz MARTINS (1992 ), para as possibilidades e os limites dos espacos e dos
tempos, a partir do que as criangas dizem, fazem e necessitam.

O exercicio de olhar e intervir no espaco a partir das funges propostas por David &
Weinstein, citadas por CARVALHO & RUBIANO (1994), tais como a promocéo da identidade
pessoal; 0 desenvolvimento de competéncia; a oportunidade para crescimento (movimentos
corporais, estimulacéo dos sentidos); a sensagdo de seguranca e confianga;, oportunidade para
contato socia e para a privacidade revela um caminho fecundo no processo formativo. Ele torna

imediatamente visivel o resultado da agdo, com desencadeamento de mudancas em outras



dimensBes, como um efeito domind. A intervencdo no espaco obriga o redimensionamento dos
tempos e aressignificacdo das praticas.

O desafio da formacdo € romper com as concepcdes, crencgas e valores gue tornam 0s
olhares opacos e impedem de ver que “as categorias espagos e tempos ndo sdo simples esquemas
abstratos ou estruturas neutras nas quais desigua a acdo escolar” (VINAO FRAGO &
ESCOLANO, 2001, p.26). Segundo os autores, 0 espaco ndo € fixo e imutavel e esta sujeito a
alteracdes, conforme as concepgdes que orientam as préticas sociais e educativas. A escola é
espaco e lugar, ago fisico, material, mas também uma “construgdo cultural que gera fluxos
energéticos’ (p.77).

Na Educacao Infantil, conforme apontado anteriormente, a forma como os ambientes séo
plangjados, decorados e utilizados revela as concepgdes e os valores que orientam o trabalho
educativo. As paredes comunicam, sdo portadoras das mensagens do que é ali valorizado, e
segundo VINAO FRAGO & ESCOLANO (2001) “a ordem do espaco, sua configuracdo como
lugar, constitui um elemento significativo do curriculo — independentemente de que agueles que
o habitam estejam, ou ndo, conscientes disso” (p.78). A construcéo e apropriacéo deste lugar,
pelos sujeitos que ai circulam, constituem o grande “salto qualitativo” rumo a Pedagogia da
Infancia.

Para os autores, 0 professor € um arquiteto e um pedagogo. A educag&o é um processo de
configuracéo de espacos (pessoais e sociais), de lugares. O espago ndo se cria, se transforma e
ele pode se transformar em um espaco frio e mecanico ou em um espaco quente e vivo. O espaco
pode ser dominado pela necessidade de ordem implacével (fixa) ou pela flexibilidade de ser
cotidianamente recriado. Dai a énfase no papel do professor na organizacéo dos espagos de
qualquer instituicdo de educacdo infantil para que criancas e adultos possam interagir, variando
as formas de agrupamento, em pequenos e grandes grupos, integrando as diferentes idades
“atendendo as atividades programadas individuais e coletivas, com ou sem a presenca de adultos
e que permitam emergir as multiplas dimensdes humanas, as diversas formas de expressdo, o
imprevisto, os saberes espontaneos infantis’. (FARIA, 1999 p.70)

Em muitas experiéncias educativas, tanto em outros paises quanto no Brasil, 0 espaco é
concebido como um educador, pelas multiplas possibilidades de exploracdo auténoma que
oferece. E isto que faz dele “um lugar”, como sugere VINAO FRAGO (1996), um lugar vivo e
pulsante como desgjam as criancas. Para o autor, 0 que da vida e constroi o lugar sdo as opcoes,
as formas como se organizam os ambientes e a qualidade das interacfes entre pares, adultos e
criangas, portanto onde a vida pulsa

A busca pela origem latina do verbo pulsar (pulsum, pulso, pulsare), incentivada por uma

aluna durante as discussbes em sala de aula, leva aos significados de impelir, repelir, tocar,



fazer vibrar, bater, latejar, remetendo aidéia de movimento, de algo vivo e dinmico, como € 0
universo infantil e, por consequéncia, como também devem ser 0s espacos de circulacéo e de
producdo da cultura. Assim deve ser a Escola da Infancia lugar para estar, partilhar,
experimentar, criar, apropriar-se e produzir cultura, o que longe de excluir ou minimizar o papel
do professor da infancia, o ressignifica, afastando-o do profissional que “da auld’, transmite e
reproduz contelidos.

Esse processo reflexivo parece indicar um caminho possivel na formacdo docente. A
provocagdo, a curiosidade e o interesse pela mudanca € um indicador da importéncia da
formag&o na construcdo da identidade do professor de criangas pequenas, que ao reconhecer e
valorizar outras possibilidades de organizar o cotidiano da educacéo infantil, resiste e distancia-
se do modelo escolar, criando e recriando com e para as criangas, lembrando o que disse o
poeta:

Deus deu a forma. Os artistas desformaram.
E preciso desformar o mundo:
Tirar da natureza as naturalidades.
Fazer cavalo verde, por exemplo.

Fazer noiva camponesa voar — como em Chagall

Assim como ROMAGUERA (2007) empresta de Manoel de Barros o poema para referir-se a
busca de caminhos que resistam e se contraponham a forma escolar rigida, refratéria, inerte,
também aqui ele assume todo o0 seu sentido de pensar uma educagdo que permita as criangas
pequenas voar como diz o poema de Chagall, citado pela autora. E a possibilidade de a crianca
viver plenamente ainfancia, o alicerce sobre o qual se construira a casa.

E preciso recriar a escola, sair das linhas retas, uniformes, perfiladas e das paredes
angulares para as curvas e para a circularidade das formas e dos movimentos, com um dos
elementos que ajudam a religar aquilo que historicamente foi dissociado, a harmonia entre razéo
€ emocao, entre corpo e mente, entre natureza e cultura. Este equilibrio e a possibilidade de
transitar entre ambos permitem a expressao das linguagens infantis, apoesia e a arte, aaegria, a
brincadeira e o0 jogo, a curiosidade, a exploracéo e a descoberta, a construcdo da identidade.

A exigéncia na formagdo, o desenvolvimento de uma prética reflexiva do professor e da
professora ja fazem soprar novos ventos que ajudam a construir, a muitas maos, outra referéncia
de escola para criancas na qual, desde muito pequenas, possam ser protagonistas e desenvolver a

independéncia e autonomia.
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